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1. FUNDAMENTACION:

La asignatura se encuentra segin Plan de Estudios, en el primer afio del profesorado y pertenece al 4rea
de 1a Formacién General, por lo que adquiere un caricter introductorio y resnlta un primer acercamiento a
1a especificidad de la tarea docente.

Consideramos que la formacién docente jmplica un desafio politico € ideologico que destierra la supuesta
neutralidad de esta tarea y supone indagar y desnaturalizar representaciones, imagenes, asi como recuperar
recorridos personales, historias de vida, modos de aprender, a fin de analizar y comprender el propio devenir,
identificando huellas que han de transformarse en elementos estructurantes de 1a firtura prictica pedagogica.
Definimos a la Pedagogia como “un campo de conocimiento™ (Bourdien,1995), es decir, un escenario en el
que se generan luchas y relaciones de poder que pugnan por el control de las posiciones y orientaciones
discursivas de ese campo. Como espacio productor de conocimientos que orienta la accion (Tezanos, 1992)
su eje es Ia formacién del hombre tratando de comprender e interpretar el discurso argumentativo de esa
formacion, es decir, sus sentidos, significados, dimensiones, problemas, en relacion a la historicidad del
sujeto y al contexto sociocultural. En consecuencia, pensamos en una Pedagogia preocupada por los procesos
educativos, por la politica de esos procesos y por los contextos mas amplios en los que estin incluidos,
analizando la produccién, reproduccién y transformacion de conocimientos y sus complejas relaciones de
poder.

Caracterizamos a los procesos educativos como espacios complejos y contradictorios, de disputas y
luchas, entrelazados con condicionantes -pero mno determinantes- politicos, sociales, culturales,
economicos, y afirmamos la posibilidad de acciones transformadoras desde su propio escenario.

Desde este posicionamiento y atento al actual contexto que privilegia aspectos economicistas y mercantilistas,
identificamos a la tarea docemie como umna practica politica, social y ética, que apoyada en una
“intervencion solidaria”, implica un compromiso cotidiano con la produccién y circulacién democratica
del conocimiento. En este sentido promovemos desde el primer afio de la formacion la constmccmn de
una mirada que comienza a posicionarse paulatinamente en el ser docente.

El eje que atraviesa la propuesta es el analisis contextual de los procesos educativos desde sus miltiples
dimensiones rescatando huellas del pasado que condicionan el presente y proyectan su futuro.

2. OBJETIVOS: ‘

-Promover la apropiacion de las categorias conceptuales basicas de la Pedagogia, definida como campo
problematico, tomando contacto con fuentes bibliogréficas y estableciendo relaciones con situaciones
educativas nacionales y regionales.



-Analizar algunas problematicas educativas actuales y debates pedagogicos contemporaneos, desde su
complejidad, recuperando su historicidad e identificando continuidades y rupturas.

-Propiciar el anlisis de la escuela como construccion social, a partir del “inventario” de sus elementos
fundantes, a fin de comprender sus condiciones actuales de existencia.

-Analizar la constitucién histérica del sistema educativo argentino como espacio de relacion pedagégica y
articulacién de politicas educativas, a efectos de posibilitar la comprension de sus tensiones actuales y la
elaboracién de propuestas alternativas.

-Develar y analizar algunas teorias pedagogicas que sostienen las pricticas cotidianas, reconociendo la
insercién del proceso educativo en el contexto social, politico, econémico y cultural.

-Favorecer la identificacion de retos y desafios de la tarea docente, considerando las dimensiones politica,
ética y solidaria de l1a practica profesional, asumiendo el compromiso social de 1a tarea cotidiana
-Promover espacios de formacion que posibiliten construir una relacion auténoma con el conocimiento,
desde el pensar critico, articulando teoria y practica, valorando la argumentacion, el didlogo y la escucha
respetuosa.

3. CONTENIDOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS:

Pensamiento pedagégico tradicional, moderno y posmoderno: ¢l papel de la escuela, del docente, del
alumno, del conocimiento, del método, del aprendizaje y su articulacion con el poder. La escuela de los
90: algunas dimensiones para leer la crisis del sistema educativo argentino, breve historia de su
organizacion. Ley Federal de Educacion. Universidad Crisis de la Universidad. Aportes de las
pedagogias institucionales. Los docentes como productores de conocimiento sobre su practica. El

~curriculo como producto socio- pedagogico: su dimension ideoldgica y su relacion con el capital cultural.

4. CONTENIDOS PROGRAMA ANALITICO:

UNIDAD It EDUCACION COMO OBJETO DE PROBLEMATIZACION:
SU COMPLEJIDAD Y MULTIDIMENSIONALIDAD
El andlisis de los debates educativos. actuales nos permite revisar el concepto de educacion que como

~ construccibn social se constituye en campo problemadtico resultado de diversos condicionantes.

Educacién como construccion social y campo problematico. Relaciones con procesos historicos y
sociales. Limites y relaciones con otros campos. La complejidad y multidimensionalidad de los procesos
educativos. Funciones sociales de la educacion: reproducci6n y transformacion.

UNIDAD II: LA ESCUELA COMO ESPACIO DE CONTRADICCION Y LUCHA ENTRE
PROCESOS HEGEMONICOS Y ALTERNATIVOS

Analizar cémo se articularon las piezas constitutivas de la escuela, favorece la comprension de sus

condiciones actuales de existenciay permite imaginar otros desarrollos posibles.

Elementos fundantes de la escuela moderna y el nacimiento del discurso pedagégico. Dispositivo de
control y disciplinamiento. La constitucion del Sistema Educativo Argentino y el papel del estado en su
regulacion. Ley 1420; Principios basicos

La escuela de los 90. Modelo neoliberal y mundializacién de las politicas educativas. Procesos de
reformas educativas y el problema de la calidad educativa. Ley Federal de Educacion. Ley de Educacioén
Nacional

Condiciones actuales de existencia de la escuela. Desafios y alternativas de transformacion: nuevos
sujetos pedagogicos, inclusion educativa en una sociedad excluyente, el papel de la universidad.

UNIDAD HOI: SUJETOS, INSTITUCIONES Y PRACTICAS EDUCATIVAS
La construccién de la relacién pedagégica en el contexto de la practica educativa, supone desnaturalizar el
vinculo pedagogico y resituar una ética de la alteridad.

Las practicas docentes en la institucién escolar. Dimensiones politica, social y ética de la tarea docente.
La identidad docente. La cotidianeidad escolar.

El vinculo pedagdgico. Educacion y alteridad. Mitos heredados en educacmn el completamiento, la
explicacion, el futuro, el diferencialismo. La falsa antinomia cuidado versus ensefianza. .

El oficio docente en el escenario actual, interpelaciones y posibilidades. Algunos discursos que sostienen
y producen practicas pedagogicas: el fracaso escolar y la desigualdad educativa como construcciones
sociales



UNIDAD 1IV: TEORIAS PEDAGOGICAS. PERSPECTIVA HISTORICA Y ROBLEMAS
ACTUALES

Las tendencias pedagdgicas sostienen, explicita o implicitamente las prdcticas cotidianas, proceden de

preocupaciones distintas pero todas coinciden en presentarse como modelos alternativos a una escuela

diferente.

Tendencias pedagégicas como discursos que explican y producen procesos educativos en diferentes
contextos. Distintos modos de definir la relacion educacién-sociedad.

Pedagogia tradicional y la critica de la Escuela Nueva: funciones de la educacion, relacion educacion-
sociedad, papel de la escuela y del docente, concepcion de conocimiento, caracteristicas del vinculo
. pedagégico.

Teorias de la reproduccién y de la resistencia. Supuestos bésicos. Educacién como prictica politica.
Hegemonia, resistencia y contrahegemonia. Aportes de la propuesta de Paulo Freire.

5- BIBLIOGRAFIA BASICA Y DE CONSULTA:

Unidad I

GENTILI, P (2004) Soélo la educacion salva(a los mas ricos) Ponencia presentada al 2° Congreso
Internacional de Educacién “La formacién docente: evaluaciones y muevas practicas en el debate
educativo contemporaneo, octubre, Sta Fe.

ANTELOQ, E (2005) “Notas sobre la (incalculable) experiencia de educar” en FRIGERIO y DIKER
(comps) Educar: ese acto politico, BS As: Del estante

REDONDO, P (2003) “Escuelas y pobreza: entre el desasosiego y la obstinacion” en DUSSEL y
FINOCCHIO Ensefiar hoy. Una introduccién a la educacién en tiempos de crisis. Bs As: Fondo de
Cultura Economica

PUIGGROS, A (1995) "La educacion latinoamericana como campo problematice” en Imaginacién y crisis
en la educacion latinoamericana. Bs As: Aique

GALEANO,E (1998) Patas arriba. La escuela del mundo al revés Bs As: Catdlogos.

PEREZ GOMEZ,J (1992) Las funciones sociales de la educacioén. en Comprender y mejorar la ensefianza.
Madrid: Morata

SERRA,S (2005) La pedagogia y los imperativos de la época. Bs As. Ensayos y Experiencias N° 61.

Umdad I

PINEAU,P (2001) “Por qué triunf6 la escuela? o la modernidad dijo: Esto es educacién y la escuela
respondi6:yo me ocupo” en PINEAU,P, DUSSEL,I1 y CARUSO,M La escuela como maquina de educar.
Bs As: Paidos

GVIRTZ y PALAMIDESSI. La escolarizacion de la palabra y el cuerpo en Revista Novedades
Educativas N° 94, Bs As

FILMUS, D (1999) “Estado, sociedad y educacién en la Argentma una aprommacmn historica” en
Estado, sociedad y educacion en la Argentina de fin de siglo. Procesos y desafios. Bs As: Troquel
FELDEBER_ M La propuesta educativa neoliberal (Mimeo)

GENTILI, P (1996) Mentiras que parecen verdades. Ponencia en el Congreso Internacional de Educacion
“Educacion, Crisis y Utopias UBA- Bs As

VINAO FRAGO, A (2007) “Las innovaciones surgen donde el control es mas débil” en Revista El
Monitor N* 14 5° Epoca, Bs As

GENTILI, P (2007) Politica educativa y derecho a la educacién en América Latina en Desencanto y
utopia. La educacion en el laberinto de los nuevos tiempos. Rosario: Homo Sapiens

PUIGGROS,A(2003) “La responsabilidad universitaria” en DUSSEL Y FINOCCHIO ob.cit)

GENTILLP (2001) “Un zapato perdido o cuando las miradas saben mirar” en Revista Cuadernos de
Pedagogia N® 308

TENTI FANFANLE (2007) “La desigualdad como produccién social. Modelos analiticos de la
interaccion profesor-alumno en La escuela y la cuestion social. Bs As: Siglo XXI
NARODOVSKY(1999) “Buscando desesperadamente a la Pedagogia” en FRIGERIO, G Construyendo
un saber sobre el interior de la escuela. Novedades Educativas. Bs As

TIRAMONTI, G (2006) La globalizacion genera condiciones diferentes para el desenvolvimiento de los
sistemas educativos. Especializacion en Pedagogia de la Formacion. Universidad Nacional de La Plata
DIKER, G (2005) “Los sentidos del cambio en educacion” en FRIGERIO y DIKER (comps) Educar, ese
acto politico. Bs As: del estante editorial



FELDFEBER, M (2003)"Esiado y reforma educativa: la construccion de nuevos sentidos para la
educacion publica en Argentina” en Los sentidos de lo publico. Reflexiones desde el campo educativo.
BS As: Novedades Educativas

BRAVO, J (1985) A cien afios de la ley 1420. Bs As: Centro Editor de América Latina.
PAVIGLIANITTI, N (1993) Politica educacional. Ficha de citedra UBA

BARCO, 5(2006) Rol del Estado, concepciones y garantias respecto del Derecho a la Educacion.;Se pone
en discusion el modelo de pais para las proximas décadas? (Mimeo)

VARELA, Jy ALVAREZ URIA, F (1991) Arqueologia de la escuela. Madrid: Ediciones La Piqueta
AAVV(2005) Las reformas educativas en los paises del Cono Sur. Bs As: Laboratorio de Politicas
Publicas

ANGULO RASCO F (1999) “El neoliberalismo o el surgimiento del mercado educativo” en ANGULO
RASCO y ot. Escuela piblica y sociedad neoliberal. Madrid: Mino y Davila

GENTILLP (1999) “La concertacion educativa como simulacro” en FRIGERIO,G ob. cit

Texto Ley 1420, Ley Federal de Educacion 24195 y Ley de Educacién Nacional

Unidad IO

FREIRE ,P (2003) El grito manso. Bs As: Siglo XXI

FREIRE, P (2002) Cartas a quien pretende enseiiar. Bs As: Siglo XXI

RANCIERE, J (2003) El maestro ignorante Barcelopa: Laertes

MEIRIEU, P (1998) “A mitad de recorrido: por una verdadera revolucién copernicana en Pedagogia” en
Frankenstein educador, Barcelona: Laertes

DIKER, G y TERIGI, F (1997) La formacion de maestros y profesores: hoja de ruta, Bs As: Paidos pp
94-110

NICASTRO,S (2005) “La cotidianeidad de lo escolar como expresion polm * en FRIGERIO Y DIKER
ob. cit.

AVV (2006) Cuidar ensefiando. Revista El monitor. Bs As

SKLIAR, C (2007) La educacion (que es) del otro. Bs As: Novedades Educativas.

KAPLAN, C (2005) “Desigualdad, fracaso, exclusion: jcuestion de genes o de oportunidades?” en
LLOMOVATTE Y KAPLAN (coords) Desigualdad educativa. La naturaleza como pretexto BS As:
Novedades educativas

BIRGIN, A (2000) “La docencia como trabajo: la construccion de -nuevas pautas de inclusion y
exclusién” en GENTILI La cindadania negada. Politicas de exclusion en la educacion y el trabajo. Bs As:
CLACSO

DUSSEL, I (2006) “Impacto de los cambios en el contexto social y organizacional del oficio docente” e
TENTI FANFANI (comp) El oficio docente. Vocacion, trabajo y profesion en el siglo XX, Bs As: Slglo
xXXT ’

ZEICHNER. K (1993) El maestro como profesional reflexivo en Cuadernos de Pedagogia, n° 220,
Barcelona

BIRGIN vy otros (2998) La formacion docente. Cultura, escuela y politica. Debates y Experiencias. Bs As:
Editorial Troquel '

DIAZ, R. (2001) Trabajo docente y diferencia cultural, Bs As: Mifio y Davila.

AAVV(2004) Congreso Internacional de Educacion “La formacion docente: evaluaciones y nuevas
précticas en el debate educativo contempordneo, octubre, Sta Fe.

CORNU,L (1999) “La confianza en las relaciones pedagogicas” en FRIGERIO,G Construyendo un saber
sobre el interior de la escuela. Novedades Educativas. Bs As

DIKER,G (2004) “Y el debate contimia, por qué hablar de transmisién” en FRIGERIO y DIKER. La
transmision en sociedades, las instituciones y los sujetos. Un concepto de educacion en accion. Bs As:
Novedades educativas

NEUFELD y THISTED (2001) De eso no se habla. Bs As: EUDEBA

TAMARIT,J ( 2002) El sentido comtin del maestro. Bs As: Mifio y Davila

AAVV (2003) Educacién y alteridad. Bs As: Ensayos y experiencias. Novedades Educativa.
CONTRERAS,J (2002) Educar 1a mirada y el oido. En Cuadernos de Pedagogia, N° 311.

Unidad IV

PALACIOS,J Tendencias contemporaneas para una escuela diferente. Revista Cuadernos de Pedagogia
SAVIANLD (1983) Las teorias de la educacion y el problema de marginalidad en América Latina.
Revista Argentina de Educacion. Afio 2,N°3, Bs As

AUTORES VARIOS (1996) Existen hoy tendencms educativas? Monografico Cuadernos de Pedagogia:
Espafia.

FREIRE,P (1985) Pedagogia del oprimido. Bs As: Siglo XXI



FREIRE.P ( 1997)Pedagogia de la antonomia. México: Siglo XXI.

MC LAREN., P (1994) “Pedagogia critica: revision de los principales conceptos” en La vida en las
escuelas. México: Siglo XXI

FATTORE, N (2005) “Vicios y bondades de la Pedagogia Tradicional. Re-visando la pedagogia en
tiempos post-tradicionales” en SERRA, S (coord) La pedagogia y los imperativos de la época, Bs As:
Novedades Educativas

APPLE, M (1985) “Qué ensefian las escuelas” en SACRISTAN y PEREZ GOMEZ La ensefianza: su
teoria y su practica. Madrid: Akal

TADEU DA SILVA, T (1995) "Qué se produce y qué se reproduce en educacion" en Escuela,
conocimiento y curriculum. Bs As: Mifio y Davila Editores

ROMO TORRES, R (2003) “Contribuciones freireanas al pensamiento latinoamericano” en GADOTTI y
ot. Lecciones de Paulo Freire.Bs As: Clacso

ILIBANEO Tendencias pedagogicas en la practica escolar (Mimeo)

TRILLA, J(2002) “A qué se ha llamado escuela tradicional?” en La aborrecida escuela. Barcelona:
Alertes

GADINO, A (2006) Escuelas nuevas: ayer, hoy y maiiana. Revista Novedades Educativas N° 185
SAVIANI, D (1985) Escuela y democracia Mis alla de Ia curvatura de la vara. Sao Paulo: Cortez
AYUSTE, A y otros (1998) Planteamientos de la pedagogia critica. Comunicar y transformar. Madrid:
Editorial Grao.

6-PROPUESTA METODOLOGICA:

Esta propuesta se apoya fundamentalmente en que los/as alumnos/as construyan una relacién auténoma con
el conocimiento, centrada en "experiencias estimuladoras de la decision y de la responsabilidad, es decir,
experiencias que tiendan a la libertad” (Freire, 1997).

Proponemos clases tedricopricticas, relacionando decires y haceres, temsando aportes tedricos con
dimensiones de la practica a fin de superar planteamientos dilematicos.

Los contenidos se organizan en unidades que incluyen ideas basicas, su tratamiento espiralado a lo largo
de la cursada, otorgara continuidad, progresion y profundizacion en el trabajo de las diversas tematicas.
Con el fin de evitar que los conocimientos permanezcan fragmentados, aislados y  recortados,
presentamos los contenidos como problemadticas, promoviendo un pensamiento cuestionador

Contenidos actitudinales y procedimentales, atraviesan todo €l proceso de ensefianza y aprendizaje tales
como valoracion del trabajo docente como prictica social comprometida; adopcion de wuna posicion
dialéctica entre teoria y practica; develacion del propio proceso de construccion de aprendizaje auténomo;
evaluacién y autoevaluacion, valorando y evidenciando una actitud de reflexién sobre la propia préactica;
valoracion del trabajo grupal como espacio de aprendizaje, desarrollando actitudes de cooperacién y
solidaridad; realizacion de procesos de interpretacion y reflexion, lectura critica de textos produciendo
nuevos significados, entre otros.

Incluimos como contenidos transversales las pricticas discursivas y la interpretacion y produccién de
textos propios del campo pedagdgico, desplegando actividades especificas para tal fin.

Promovemos la utilizacién de miltiples estrategias de ensefianza y aprendizaje, grupales e individuales,
que favorezcan la comunicacion, posibilitando la expresion del desacuerdo, en funcién de producciones
colectivas construidas con aportes de cada snjeto integrante del grupo. Seleccionamos textos de diversos
formatos, peliculas, ponencias de especialistas, vifietas e imdgenes, a fin de profundizar el abordaje de las
diferentes problematicas desde distintos lenguajes En cada unidad habra lecturas obligatorias y otras que
podrin ser elegidas por los estudiantes pudiendo trazar recorridos propios en el transcurso de la formacion.
Proponemos clases de consulta, espacio que valoramos como otra instancia de trabajo, a modo de tutorias
para orientar la realizacion de los diversos trabajos y el acompaiiamiento de la cursada.

Propiciamos procesos de metacognicion, que generen en los/as estudiantes la reflexion sobre el propio
aprendizaje a partir de un dispositivo didictico que denominamos “registros de lectura” , que elaborado
en forma individual posibilita registrar el proceso de lectura bibliografica, tomando conciencia de los
proceso de atribucién de significados y de construccion y reconstruccion de los contenidos del texto,
develando la relacion y actitud asumida frente al comocimiento, sus facilitadores y obsticulos,
aventurando hipétesis explicativas. Estos registros se irdn retomando a lo largo de la cursada para su
reelaboracion, profundizacion, articulacioén y discusion grupal.

Algunas de las actividades previstas son: anilisis de bibliografia, construccién de mapas conceptuales,
elaboracién de informes escritos, indagacion de fuentes bibliograficas, registros y andlisis de
observaciones, producciones individuales y grupales, apilisis de videos, elaboracion de argumentaciones
y fundamentaciones.



7-EVALUACION Y CONDICIONES DE ACREDITACION:

Entendemos a la evaluacién como hecho procesual permanente y continuo, que resulta un acompafiante
comprometido con el proceso educativo y se transforma en una instancia formativa. Con clara
intencionalidad pedagogica, persigue fines interconectados de didlogo, comprension y mejora.
Proponemos diferentes instancias evaluativas: evalvacion periédica de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, evaluacion individual de los estudiantes y evaluacion de los docentes y de la propuesta de la
catedra a mitad y fin de afio para realizar los ajustes y modificaciones necesarias.

Los criterios de acreditacion para aprobar 1a cursada (como alumno regular) son:

- 80 % de asistencia a las clases (en el proceso de formacion docente resulta una experiencia formativa
insustituible el trabajo presencial individual y con otros)

- presentacion en tiempo y forma de trabajos de produccién individual y grupal solicitados durante la

cursada.

Aprobacion de las instancias parciales de evaluacién con 4 (cuatro) en cada una de ellas.

Elaboracion de un trabajo final de integracion desde una reflexion critica y reelaboracion de los

contenidos trabajados.

Los criterios de acreditacion para promocionar la cursada son:

- 80 % de asistencia a las clases

- presentacion en tiempo y forma de trabajos de produccion individual y grupal solicitados durante la
cursada.

- Aprobacion de las instancias parciales de evaluacion con 8(ocho) en cada una de ellas.

Elaboracion de un trabajo final de integracion desde una reflexion critica y reelaboracion de los

contenidos trabajados.

8-DISTRIBUCION HORARIA:
Lunes de 13.30hs a 16.30hs

9-CRONOGRAMA TENTATIVO:
Unidad 1 y Unidad 2: de abril a julio
Unidad 3 y Unidad 4: de agosto a noviembre
1° Parcial: julio

2° Parcial: noviembre

NOTA: El presente programa esta sujeto a modificaciones y ajustes en ﬁmc10n de las evaluaciones que
efectiie el equipo docente durante el desarrollo del mismo.

. PROFESOR CONFORMIDAD DEL DEPARTAMENTO
(firma y aclaracion) (firma y aclaracion)

Lic. MARIAINES SANCHEZ
Sacretarig Académica
Centro Reglonal Urkversitario Barlloche

CONFORMIDAD DEL CENTRO REGTONATY UNTVHRSITARIO BARILOCHE

(firma y aclaracién)




