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—~PROGRAMA—
1. FUNDAMENTACION
: a) del vprograma: El sistema educativo en general, v el nivel

medic en particular atraviesan, en gstos tiempos, por una
situacioén de inminente cambio, enmarcade en los anuncios vy las
acciones aue se van diseflando atendiendo a la Ley Federal de
Tducacion. En la provincia de Rio MNegro (lugar de t%rabajo
mavoritario para nuestros egresados), la nueva gestion politica
comenzo desarticulando el curriculum aque., atendiendo a la
Reforma aducativa provincial iniciada hace afios, estaba vigen-—
ne. En  estas  clrcunstancias antendemos =& hace doblemente
necesario dar al alumno una formacién amplia v flexible, que 1
parmita en  su vida orofesicnal., emitir juicios v tomar deci-
asiones, oon criterio autonomo ¥y resvonsable.

Por todo lo antedicho e&s que desde la catedra de Didactica ge-
neral nos plant&amos Ccomo necesaria la formacidn de un docente
no solo trabajador en esta realidad, sino también comprometido
con ella, v con los esfuerzos para mejorarla aue se puesdan ir
generando ¥ actualizando dia a dia =n las instituciones =s-

Corresponde a la Didactica Zeneral centrar la atencidn sn i
situacidn de ensefianza-aprendizaje, particularmentce =2n
ambito del aula. Los alumnos han cursado previamente Pesdagogi
vy Psicologia I, materias gqus aportan slementos fundamentale
para poder tTomar 21 contexto institucional (social, cultural,
politico, econodmico), la referencia filosofica, asi como la
experiencia psicoldgica de los distintos actores. La Didactica
genersl podra considerarse una apertura al tema, que continuara
desarrollandose v profundizédndose en una Diddctica II (o HEspe-
cial), aue los alumnos cursarian a continuacién. En el caso de
ioe alumnos del profesorado en Fducacién Fisica, serd necesarlo
incorporar situaciones de encefianza aprendizaje aue excedan el
ambito escolar, ya que se supone dque Su CAMPO ocupacional podra
sey escolar o extraescolar. '
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Fncuadramos el trabajo en Didédctica General sn una perspec-
tiva de formacidn mas amplia, que tisne como eje estructurante
1a PROFESION DOCENTE, v puede abrirse en un andlisis que inclu-
ve:

Ambito del:
Integracidn ds ¥Motivacion docente
estos aspectos ~concepclion de realidad. DESEO
(como Tactores -valores.
dinamicos en
vermanente cons- ¥Saber docente
trucclioén), co- —-acerca de la institu
mo sustento ne- cion escuela.
cesario para una —-acerca del alumno.
practica social —-acerca de su materia
asumida con res-—
ponsabilidad kSaber—hacer docente > SABER
profesional. ~transmisién del saber

ENCEHAR
~YVinculacidon con grupos
de alumnos, padres,
colegas,. autoridades. ..

Particularmente en Diddctica general =1 foco ha de centrarse
1 :
ENSENANZA con la consecuente necesidad de
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ORGANIZACION DE EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE.

b) de la estructura de catedra. Esta materia reune alumnos de
todos los profesorados del CRUB. La heterogeneidad hace comple-—
jo el trabajo de comunicacidn entre las distintas especialida~
des, v.a la vez enriquece las distintas perspectivas de anali-
zis. Esta cuestidn es aun mas significativa en 2]l caso del
Srofesorado de Educacidén Fisica, va due su pogsible insercidn
laboral excede el comtn denominador de la escuela secundaria v
aun del sistema =ducativo formal. La catedra cuenta con una
profesora titular vy con una asistente de docencia.




2. OBJETIVOS — PROPOSITOS

_Estimular una actitud activa v comprometida para con =1 mejo—
ramisnto de la calidad de la enseflanza.

~-Dromover que el alumno sea capaz de:

a) analizar una experiencia concreta de snseflanza—aprendizaje
en situaciones sistematicas, considerando los miltiples slemen-
£03 intervinientes desde una perspectiva histdrica compleja que
hace a lo personal, lo institucional vy 1lo socio-politico-econd—
mico:

b) abordar la organizacidén de experiencias de ensefianza con
fundamento didactico;

c) encarar un trabajo autdénomo, desarrollando las actitudes
vositivas v la habilidades necesarias a tal fin:

d) participar en, v analizar, situaciones grupales en las
cuales la tarea sea el aprendizaje sistemdtico de sus miem
)

bros;

W

) en lo grupal desarrollar la capacidad de egcucha activa, asi
como la de expresar claraments las rroplas ideas.

3. CONTENIDO (segun el plan de estudios)
"El problema del aprendizaje sistematico: su organizacidn;
medios para su facilitacidén vy evaluacion. Desarrollc de un
sgpiritu critico constructivo. Algunos elementos rarsa la orga-—
nizacion v administracidén escolar.”

4, CONTENIDOS — PROGRAMA ANALITICO:

De acuerdo a las consideraciones antedichas. el presente pro-
Zrama se organiza en torno a las siguientes unidades de anali-
sis (el orden sn Que aparecen no supone un orden necesario):

1. INTRODUCCION - AMBITO DE LA DIDACTICA:

Andlisis desde dos perspectivas: la escuela secundaria (lugar
de la futura practica profesional de los alumnos); V la catedra
de Didactica (lugar de la experiencia inmediata compartida).
Presentacion general. La complejidad de lo didédctico. Aspectos
metodolégicos v aspectos teleoldégicos (El concepto de "utopia’”
como "lo deseado aue busca realizarse”, mas gue como lo "im-
posible”) La necesaria integracién de dimensiones humanas,
técnicas y politicas. TLa relacién teoria practica. Lo ideal v
lo real.



2. PLANIFICACION DEL TEABAJO DOCENTE:
Distintos niveles. Concepto de Curriculum. Posturas gque ponen
infasis en =1 producto del aprendizaje, v gue ponen éniasis en
21 proceso. Ley Federal de Educacidén vy sus alcances didacticos.
Curriculums vigentes. Stenhouse v la planificacidén docente como

1en

hipdtesis de trabajo'.

3. CONTENIDOS: .
La selecciodn de contenidos. Definicidén amplia del término
“contenidos”, que incluye Jjunto a contenidos estrictamente
conceptuales, aspectos tan importantes como los valores, acti-
tudes. normas, destrezas, habilidades y estrateglas cognitivas.
Metacognicidén. La "legitimidad” del conocimiento impartido. ElL
fendmeno de la "escolarizacidn de contenidos”. Fundamentos para
la seleccidén temdtica. Importancia del aprendizaje “sig-
nificativo". Temas generadores y temas bisagra. La integracidn
afectividad-conocimiento.Curriculum explicito, nulo y oculto.
La organizacidén de contenidos: Conceptos de disciplina, inter-
disciplina vy transdisciplina. Necesidad de contextualizar la
demanda interdisciplinaria: enfoques tedricos e instituciona-
les. La interdisciplina como problema didéctico: Lugares clave
(Objetivos, contenidos, actividades. evaluacion)
Organizacién de contenidos y organizacién y administracidn
aacolar.

4. METCDOS:

Algunas lineas para el trabajo metodoldgico. Fundamentos 16gi-
cos v psicoldgicos. Las concepciones de aprendizaje, por ejem-—
plo, conductistas, gestdlticas y constructivistas. Variesdad de
recursos metodologicos. Fundamentos humanos. técnicos y politi-
cos para su seleccidén. Importancia de la organizacion a8sco—
lar para la utilizacién de metodologias. Fuentes de informacidn
tales como la observacion de objetos, hechos o situaciones:
reales: textos:; mapas: videos: centros de documentacidn; infor-
matica, etc.

5. INTENCIONES EDUCATIVAS: o

E1l lugar de los "fines” v "objetiveos” o "propositos” en la
practica diddctica. El tratamiento conductista de los objeti-
vos: tecnologia para su formulacidén vy utilizacidn. Fundamentos
psicolégicos y sociales gque avalan esta postura. Aspectos
téenicos tales como “"derivacion’, "tabla de especificaciones’.
"taxonomias”.

Reaccidn critica
obhsesidn vor la e

: Sacristan:'La pedagogia por objetivos como
ficiencia”

5. EVALUACION:
Concepto de Tevaluacidn’, "acreditacidn”, “calificacion’.
Interdependencia de lo pedagdgico v lo administrativo. "Crite-
rios de acreditacién”. Recursos para la svaluacidn. La evalua-
=ién  como vroceso v como producto. Evaluacidén individual v
grupal. Significacidn social de la evaluacidn.

7. TEMAS ESPECIALES:
Se abordaran enfoaques particulares vara ampliar y profundizar,
con intencién diddctica, ciertos temas que surgirdn del trabajo
concreto con los alumnos.



5. BIBLIOGRAFIA BASICA Y DE CONSULTA:
Aun cuando se pretende una integracion tematica v biblio-
grafica del programa. se sefiala bibliografia vor cada
unidad para apoyar la organizacidén del trabajo.

UNIDAD I:
CANDAU, V: “La diddctica v la formacién de sducadores. De la
sxaltacidn a la negacidn” en "T,a Diddctica en cuestidn” Edit.
Narcea 1987 :
PLA I MOLINS, M.:"Curriculum v aducacion. Campo semantico de la
Diddctica" Publicaciones de la Universidad de Barcelona. 93
SACRISTAN v PEREZ GOMEZ: "La ensefianza, su teoria y su practi
ca" Edit. Akal Madrid, 1985.
DIAZ BARRIGA: Didactica vy Curriculum” Ed. Nuevomar. México ‘84
SACRISTAN vy PEREZ GOMEZ: "Comprender vy transformar la ensefian—
za' Ediciones Morata 1993.
SCHNITMAN, MORIM, PRIGOGINE vy otros: ‘Nuevos paradigmas,., cultura
v subjetividad” Edit. Paidds. BsAs “394.
MEDINA RIVILLA: "Didactica e interaccién en 1 aula” Cincel,
Kapeluz 1889.
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ABRAHAM, Ada: "El ensehante es cambién una versona Gedisa 86
CONTRERAS DOMINGC, Jose: "Tnsefanza. curriculum v profascorado”

Edit. Akal 1999.

DIAZ BARRIGA v otros: "Tecnologia Educativa: Aproximaciones &
su propuesta’. Publicacioén de la Universidad auténoma de Quer
taro. México 1885.

Congreso Internacional de Didactica:
~i6n" Ediuciones Morata 1995.

DIAZ BARRIGA, A.:"Didéctica. Aportes para una polémica” Edito-
rial Aique. 199Z. :

TRd

Volver a pensar la sduca-

EDEL3TEIN, G.:"'Imagenes e imaginacion. Iniciacién a la docen-
cia'' Editorial EKapeluz 1996.
LITWIN, B. v otras: Tecnologia sducativa”. Paldos 19956,

CAMILLONI. v otras: Corrientes di@éctioas contemporaneas’
Paidds. marzo 1996.

UNIDAD II:
ALVAREZ MENDEZ, Juan: 'Dos perspectivas contrapuestas sobre el
surriculum ¥y su desarrollo”. Revista de Educacidn. Espeia.
ANGULO, F.;BLANCO,N.:Teoria vy desarrollo del Curriculum” Edi-
ciones Algibe. Malaga 94 :
STENHOUSE, L.:"La investigacioén vy desarrollo del curriculum”
FEdiciones Morata. Madrid 1887.
EGGLESTON, J.:"Sociologia del curriculum escolar'Troquel " 80
LUNDGREEN, U.:""Teoria del Curiculum v escolarizacion” Horata.
Madrid 1992.
JRUND, 3.:"Producto o praxis del Curriculum” Morata. 1891.
Curriculum CBU y C8M provincia de Rio HMNegro.

DA SILVA, Tomaz T.: “Escuela, conocimiento vy Curriculum: en-
sayos criticos.” Ed. Mifio v Davila. 1° Edic. 1985.
PANSZA, Margarita: "Pedagogia V Curriculum'. Ed. Granika.

México. Primera Edic. 1988.
TORRES SANTOME, Jurjo:"El curriculum oculto” .4°sdic. 94



UNIDAD IIT1:
NOT., L.:"Las pedagogias del conocimiento” FCE México 189789.
3ITODOLSKY, S:"La importancia del contenido en la ensefianza’
Edit. Paidés 18991.
QUIROZ, R: "El maestro y la legitimidad del conocimiento” en
Rockwell y otros'Ser maestro... ' Tomado de Edic. El caballito.
México 1985.
STOCKER, K.:"'Principios de Didactica Moderna" Kapeluz 1964.
APPLE Y KING: ".,Qué enseflan las escuelas?" en Sacristdn y Pérez
Gomez : 'La ans. su teoria v su pract.” op. cilt.
FLINDERS, NODDINGS v THORNTON: “Curriculum nulo”. Tomado de
Curriculum Inguiry. Vol. 18, N° 1. Ontario 1986.
FREIRE, P.:"La pedagogia del oprimido” Edit. Siglo XX1.1885
D”HAINAUT, "Programa de estudios ¥ educacion permanente’ Unesco
198@.
SULLEN, C.: "La escuela vy la interdisciplina’” en Rev. latino-
americana de innovaciones educativas'" Afio II N° 3. Arsg.
APOSTEL, v otros: 'Interdisciplinariedad. Problemas de =nsefianza
= investigacidén en las universidades'". Seminario OECD. Niza "7
Publicado por la Anuies. México. 18979.

UNIDAD IV:

NERICI. I.:"Hacia una Didactica general Dindmica.” Kapeluz " 88
3ACRISTAN, J.:Los materiales v ia ensedanza’ Cuadernos de

Pedagogia N° 194, Barceslona. Juliosag. 1991.

HIiLL, : "Teorias contemporaneas del aprendizaje’” Paildos BsAs 1966

POZO.J.I.:"Teorias cognitivas del aprendizaj=".Ed Morata.
Madrid.
AEBLI, COLUSRI, SANJURJO: "Fundamentos psicolégicos de una

Didactica operativa'. Ediciones HomoSapiens. BsAs 1894.
Material sobre Vvgotsky en Cuad. de Pedagogia N° 141.
VYCOTSKY,: 'E1l desarrollo de los procesos psiquicos superiores”
Fdit. Critica-Grijalbo 1879.

BAQUERD, R.: 'Vygotsky v el aprendizaje sscolar” EBEdit. Aique.
NEWHMAN v otros: 'La zona de construccidn del conocimisnto” Ed.
Morata 1991.

PALACIOS v RAMIREZ: "Sincretismo vy pensamiento catsgorial,
génesis y diferencias socioculturales” Rev. Infancilia ¥ aprendi
zaje. Madrid 1980.

FREIRE, P.:"'Pedagogia del oprimido” . op. cit.

FREIRE, P.:"Hacia una pedagogia de la pregunta’ . Edic. Aurora,
Buenos Aires 1986.

AEBLI. H.:"Doce formas basicas de ensedar’ Narcea 1988.

AEBLI. H.: 'Factores de la ensefianza que rfavorecen =l aprendiza-
je autdnomo', Narcea 1891.

En Cuadernos de Pedagogia N° 194: Los materiales v la ensefian-
za. Varios articulos.Jjulio/ag. 1991.
LACASA,P. "Aprender en la escuela, aprender en la calle" Visor.

Madrid 1594.

. IJNIDAD V:

Programa de Instruccion para la redaccidén de objetivos opera—
cionales de conducta. Mimeo sin referencia biblicgrafica.
BLOOM. : "Taxonomia de objetivos de la educacidén’ Ed. Ateneo.
1971 '



SACRISTAN. J.:"La pedagogia por objetivos, obgegsidn por la
eficiencia” Ed. Morata 198Z.

UNIDAD VI:
FERNANDEZ PEREZ: "Evaluacidn escolar y cambio educativo” Ed.
Cincel-Kapeluz 18974.
ROSALES, Carlos:'Evaluar es reflexionar sobre la ensedanza’
Editorial Narcea 1990.
MORAN OVIEDO. P.:"Propuesta de evaluacidén y acreditacion en el
proceso de enseflanza—aprendizaje desde una perspectiva grupal.
Rev. Perfiles educativos Z7-28. Enero/junio 1985.
SACRISTAN, J-."Teoria de la ensefansa ¥y desarrollo del curricu-
lum’” Ed. Anaya. Madrid 1986.
YIESCA, M.:"Lo administrativo. Un elemento definitorio en el
discurso actual de la evaluacidn” en De Alba, Diaz Barriga,
Viesca, 'Evaluacidn: Andlisis de una nocidén' Rev. mexicana de

sociologia.

DIAZ BARRIGA: "Didéctica v Curriculum”™ op. clit.

WILSON, J.: "“Cémo valorar la calidad de la ensefianza. Pai-
dés . 19972

SOROCINSCHI, DEL VISO, NUDLER. RAVIOLO: ‘"EBEvaluacién en el
provecto de reforma de la escuela secundaria rionegrina: el
caso CBU." Comisién de perfeccionamiento docente Zona Andina.
Dot. 188Z.
SANTOS GUERRA, Miguel Angel:"La evaluacién: un proceso de
didlogo., comprensidon y mejora’ . Ediciones Aljibe. l°edic.
STUFFLEBEAM, D.; SHINWNKFIELD, A.: “Evaluacidn sistematica’
Paidés. 1988.

HOUSE, E.:"Evaluacidn, etica v poder” . Morata 1994.

.,
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UNIDAD VII: Se establecera la bibliografia de acuerdo a los temas
aspeciales que surjan.

5. PROPUESTA METODOLOGICA:

Partimos del supuesto de gue el docente vy los alumnos
tienen siempre una historia en relacidén con la temdatica a traba-
jar. Se trata de integrar permanentemente las experien-
cias personales a los andliisis tedrico-practicos que se aTectuan. En
la propia actividad de citedra existe, de hecho, un espacio didac-
tico, privilegiado por su proximidad e inmediatez. Ademas se busca
una aproximacidén sistematica a espacios diddcticos reales, en
la cbservaciodn de clases secundarias (v =n el caso del profeso-
rado en Educacién Fisica, también en 0OTros ambitos). Utilizamos
para ello recursos de tipo etnografico: observacidon de situa-
~iones de clase, tTrabajo 2n torno a los registros, elaboracidn
de informes. Ademds se busca establecer una vinculacidn activa
v participativa con loe docentes ocbservados.
Uperamos tomando situaciones problemdticas. Hay momentos expositi~
7os. Se promueve la busqueda V¥ el anadlisis de bibliografia. 3e

oromueven trabajos de elaboracién personal v grupal.



A =fectos de dar oportunidades para la ejercitacidén del trabajo
suténomc., sSe prevé sestablecer un pericdo en la cursada de la materia
an el cual la tarea a desarrollar por los alumnos consista en una
aproximacidn personal a los temas v materiales propios de la asig-
natura. BEn este periodo la cédtedra estard disponible para las
consultas que =21 alumno considere pertinentes. Al <finalizar este
veriodo, 2l alumno debera presentar su produccion a los docentzs de
la catedra, ¥V a sus comparneros.

Asimiemo, se prevé gue el Gltimo periodo de trabajo de la materia
starsa destinado a trabajos del tipo exposiciones, debates, repre-—
entaciones., etc., destinados a integrar la informacidn tedrico-
practica que se disponga, con los aportes del trabajo autonomo de
los alumnos.
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7. EVALUACION Y CONDICIONES DE ACREDITACION

Atendisndo a la =avolucidn del oproceso de aprendizaje de L
alumnos, Se promueven maltiples situaciones de svaluacion 2an
seguimiento de las actividades programadas. Para regularizar
materia., los alumnos deberan cumplir en tiempo y forma con todas la
rareas =stablecidas durante el cursado (Breves trabajos personales,
un trabajo de campo. informes, el trabajo autdénomo, etc.). Como
criterio de acreditaciodon se espera due los alumnos puedan conectarse
con situaciones sistemdticas de ensefianza-aprendizaje, v analizarlas
con fundamento desde una perspectiva diddctica, dando cuenta de los
materiales trabajados en la cursada. Por 1 tipo de tareas a reali-
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zar la presencia del alumno es fundamental. por lo tanto e con-
siders oblizatoria la asistenclia a claze. Las ausencias deberan
justificarse v no podran exceder el 18 %,

La aprobacion de la cursada de la materia dependera del cum-
plimiento de las tareas establecidas, v de un informe final de
integracion en el cual el alumno presentara el trabajo cue na

realizado durante el aio. analizdndose. grupalmente, &l proceso que
se ha llevado a cabo. De resultas de este andlisis se podra promo-
cionar la aprobacidn final, © 21 el desempefio no alcanzara un nivel
suficiente, =1 alumno debera presentarse a examen.

8. DISTRIBUCION HORARIA:

Se trabaja en clase., en un turno los miércoles de 17 a 20 hs.: en
otro los jueves de 9 a 1Z hs. Los alumnos deberidn inscribirse en uno
1 otro. Para los  trabajos especiales v de campo. los alumhos =g-

tableceran los norarios correspondientes.
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g. CRONOGRAMA TENTATIVO:

ES Abril a mediados de junio: Presentacién de un panorama general
hasico de las unidades 1 a ©. Iniciacidén del trabajo de campo.

K Mediados de junio a fines de Agosto: Trabajo autdénomo

Ed Satiembre a noviembre: Profundizacion & integracidn de la infor-
macién tedrico-practica (unidades 1 a B8). con el trabajo autdnomo de
los alumnos (unidad 7).

San Carlos de Bariloche, abril 18987

A

Drof. A.M. Pérez—Aguirre de Sorocinschi



